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APRESENTACAO

A obra “Matemética: ciéncias e aplicacbes” aborda uma série de livros de
publicacdo da Atena Editora publicado em trés volumes. O Volume | em seus 37
capitulos apresenta resultados de pesquisas que trazem um pensamento reflexivo,
critico e sistematico, articulando compreensodes a partir de um dialogo filoséfico entre
0 pedagdgico, a matematica e a educagcao matematica.

Os trabalhos evidenciam inferéncias frente a avaliagdo tanto em larga escala e
padronizadas, como a avaliacdo do processo escolar, aos processos curriculares em
suas produc¢des e mudancgas diante de novos desafios. Colocam em pauta a funcao
social da matematica em um aspecto de letramento e de emancipacéo, apontando
inclusive para aspectos histéricos que influenciaram a producéo do pensamento e do
conhecimento matematico e de recursos didaticos para seu ensino. Discute, também,
0 processo de formagao de professores no cenario brasileiro e suas influéncias no
fazer pedagogico.

A Matematica como Ciéncia é pensada nos trabalhos que enfocam os objetos
matematicos no contexto de aprendizagem, e como aplicacdes nas reflexdes acerca
do conhecimento matematico ligados as praticas da vida humana, como aquelas que
envolvem a educacéo financeira ou, ainda, o uso da matematica nas engenharias.

A Educagdo Matematica é revelada nas analises referente as praticas de sala
de aula — contanto com discussdes inclusivas, nas tendéncias pedagdgicas para seu
ensino, nas avaliagcdes e no desenvolvimento profissional docente para o ensino de
matematica, tanto na Educacao Basica como na Educacao Superior.

Este volume € direcionado para todos os educadores que pensam, refletem
e analisam a matematica no ambito da ciéncia, bem como no ambito da educacao
matematica.

Annaly Schewtschik
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CAPITULO 18

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO NA FORMACAO DO PROFESSOR
DE MATEMATICA EM CURSOS NA MODALIDADE A

Elivelton Henrique Goncalves
Universidade Federal de Uberlandia (UFU/MG)

Fabiana Fiorezi de Marco
Universidade Federal de Uberlandia (UFU/MG)

RESUMO: A Educacao a Distancia (EaD) € uma
modalidade de educac&o que gradativamente
vem se destacando no cenario atual brasileiro,
impulsionada, em grande parte, pela criacao
de legislacdo especifica, de mecanismo
de formacdo e pelos crescentes avancos
das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao (TDIC). Essas tecnologias, por
suavez,também, estédo cada vez mais presentes
nas escolas, em especial, pelo uso dos alunos,
surgindo a necessidade de conhecimentos dos
professores para manusear 0s novos aparatos
tecnologicos digitais disponiveis e para integra-
los ao processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, este estudo tem como objetivo
discutir a importancia da formacao de futuros
professores de Matematica no d&mbito da EaD
para o uso das TDIC em suas futuras aulas.
Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, cujas
discussdes tém apontado para a importancia
de ndo apenas oferecer formacao na EaD por
intermédio dos meios tecnoldgicos digitais,
mas, também, proporcionar formag¢ao acerca
do uso de tais tecnologias de modo a permitir
uma possivel utilizacdo daquelas, pelos futuros
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professores de Matematica, em sua pratica
docente. Entende-se que seja extremamente
relevante odesenvolvimento, duranteaformacéo
desses futuros professores, de situagdes
formativas intencionalmente elaboradas que
busquem a construcéo integrada de saberes
relativos ao campo especifico de formacéo, ao
exercicio da profissédo docente e conhecimento
técnico-didatico-pedagogico pertinentes  as

TDIC.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao a Distancia.
Tecnologias Digitais de Informacdo e

Comunicacdo. Formacao de professores de
Matematica.

ABSTRACT: Distance Education is a modality of
education that has gradually been highlighted in
the current Brazilian scenario, driven, largely, by
the creation of specific legislation, professional
education mechanism and by the increasing
advances of Information and Communication
Digital Technologies (ICDT). Thesetechnologies,
in turn, are also increasingly present in schools,
especially through the use of students,
resulting in the need for teachers’ knowledge
to manipulate the new digital technological
devices available and to integrate them into the
teaching and learning process. In this sense,
this study aims to discuss the importance of
education of future Mathematics teachers in the
Distance Education for the use of ICDT in their
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future classes. It is a bibliographical research, whose discussions have pointed out
the importance of not only offering formative actions in the distance modality through
digital technological means, but also proposing formative situations on the use of such
technologies, in order to allow a possible use of them by future Mathematics teachers
in their teaching practice. It is understood that the development, during the education
of these future teachers, of formative situations that are intentionally elaborated that
seek the integrated construction of knowledge related to the specific field of training,
the exercise of the teaching profession and technical-didactic-pedagogical knowledge
pertinent to the ICDT.

KEYWORDS: Distance Education. Information and Communication Digital
Technologies. Teacher education of Mathematics.

11 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, estamos inseridos em um universo repleto de
tecnologias que influenciam a vida de todos, desde a nossa formacao, as interacoes
socioculturais até a maneira de adquirirmos novos conhecimentos. A producéao,
a divulgacéo, a disseminacédo e 0 acesso as informagdes, afirmam Quaresma et
al. (2014), tém acontecido de maneira muito rapida, estimulada, em grande parte,
pelo desenvolvimento dos sistemas informacionais e pelo acesso, cada vez maior,
da populacdo aos variados aparatos tecnologicos digitais, os quais tém intensificada
presenca na vida das pessoas.

Nessa perspectiva, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDIC) gradativamente tém avancado os muros das escolas e chegado até a sala
de aula (CANTINI et al., 2006), em especial, por meio de sua utilizagcéo pelos alunos,
criando a necessidade dos professores de Matematica e também das demais areas,
estarem preparados para lidarem com esse cenario tecnolégico que ndo é mais tao
novo. Conforme destaca Lopes (2010), o perfil dos estudantes que hoje chegam a
escola se alterou, transformado pelas TDIC que constantemente se inovam: “se antes
era apenas e fortemente a televisao, hoje sao os computadores — cada vez menores
e mais potentes com acesso a Internet” (p.38). Entretanto, salientam, Lopes (2010)
e Martini e Bueno (2014), ainda € comum encontrarmos nas escolas professores
desconectados ensinando a esses alunos cada vez mais conectados.

Desse modo, acreditamos que seja relevante que as TDIC sejam abordadas
na formacao inicial e/ou continuada de professores de Matematica (no nosso caso),
permitindo-os vivenciarem, explorarem, interagirem com essas tecnologias, para que
tenham a possibilidade de desenvolverem conhecimentos para seu uso e se sintam
seguros de incorpora-las a sua futura pratica docente.

Os crescentes avancos das TDIC influenciaram, também, o desenvolvimento da
educacao superior a distancia no Brasil. Houve nos ultimos anos no pais, afirmam
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Zabel e Aimeida (2015), uma significativa expanséo na oferta de cursos de formacgéao
de professores a distancia. Assim, continua os autores, por meio da Educacédo a
Distancia (EaD), a qual encontrou maior forca associada ao uso da internet como
forma de comunicag&o nos cursos, tornou-se possivel a realizacao de diversos cursos
de formacéao para professores.

Ofertar cursos a distancia, defende Neves (2005), pode se tornar uma excelente
estratégia de se construir conhecimentos e, ao mesmo tempo, de se dominar as
TDIC. Um bom curso a distancia, esclarece a autora, oferece aos cursistas nao sé
autonomia para aprender, mas forma esse futuro docente para trabalhar com seus
alunos empregando as TDIC de uma forma dinémica e criativa.

Este estudo, tem como objetivo discutir a importancia da formacéao de futuros
professores de Mateméatica no @mbito da EaD para o uso das TDIC em suas futuras
aulas. Para tanto, realizamos uma pesquisa de cunho bibliografico. A pesquisa
bibliografica, afirmam Barros e Lehfeld (2000), tem por objetivo conhecer ou aprofundar
conhecimentos a respeito de uma tematica a partir do estudo da literatura pertinente,
e nao requer especificamente a coleta de dados empiricos. Desse modo, buscamos
contribuir e fomentar com a discussédo sobre a relevancia da formacéo de futuros
professores de Matematica na modalidade a distancia para a utilizagao das TDIC em
sua futura pratica docente.

Parece-nos urgente e inadiavel essa discusséo, principalmente, considerando-
se que na sociedade, cada vez mais tecnologica, ndo € possivel mais que as TDIC
sejam ignoradas no contexto escolar, tampouco empregadas como modismo. E, ainda,
considerando-se a EaD, com suas tecnologias, uma modalidade que tem formado
professores (de Matematica) em diferentes regides do nosso pais, parece-nos também
imprescindivel pensar nesta discussao para esse contexto de formacgao.

21 A EDUCACAO A DISTANCIA

A EaD, segundo Moran (2002), € uma modalidade de Educac&o na qual
professores e alunos estdo separados fisicamente no espagco e/ou tempo, sendo
realizada, atualmente, principalmente, por meio do uso das TDIC, podendo ter ou
ndo momentos presenciais. Oficialmente as bases legais da EaD no Brasil foram
estabelecidas em 1996 pelo artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, o qual foi regulamentado, mais recentemente, pelo Decreto n° 9.057, de 25
de maio de 2017. Esse Decreto conceitua a EaD como

[..] a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacé&o e comunicagcdo, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, comacompanhamento e avaliacao compativeis, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacao que estejam em lugares e

tempos diversos (BRASIL, 2017).
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Com o advento das TDIC, em especial da Internet, abriu-se um leque de
possiblidades para os cursos oferecidos a distancia, o que mudou significativamente
a maneira de pensar e fazer EaD, gerando-se, assim, uma nova configuracéo a essa
modalidade educacional (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2011). Se antes 0s cursos
e a comunicagcao na EaD realizavam-se por meio da entrega de correspondéncia,
materiais didaticos impressos, fitas de audio e transmissdo de aula via satélite, hoje
tém sido empregados, fundamentalmente, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), plataformas computacionais on-line, cada vez mais interativas e com mdultiplas
ferramentas.

Para Gatti e Barreto (2009), o avanco na EaD no Brasil se deve também a criacao
de legislacéo especifica para esta modalidade educacional pelo poder publico e, em
grande parte, a criagdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). O Sistema
UAB é uma rede integrada por universidades publicas brasileiras que oferece, por meio
da modalidade de EaD, cursos e programas de nivel superior no Pais. A prioridade
do Sistema UAB é a formacdo de professores da educacéo basica, seguidos dos
dirigentes, gestores e trabalhadores em educacéo basica dos estados, municipios e
do Distrito Federal.

Nesse sentido, afirma Rosini (2014), impulsionada pelo desenvolvimento das
novas tecnologias, de mecanismo de formacgao e por propiciar ao aluno realizar seus
estudos em seu proprio tempo e ritmo, adaptando-se a diferentes realidades, a procura
e a oferta de curso EaD no pais tem crescido gradualmente. Contudo, salientam Faria
e Salvadori (2010, p.16), “ndo se trata de uma forma facilitada de conseguir titulos,
muito menos de formacgao de baixa qualidade. Trata-se de um sistema que atende as
necessidades de um publico especifico e esta atingindo cada vez mais segmentos”.

Nesse publico, destaca-se principalmente aquelas pessoas que necessitam de
flexibilidade de horario, oportunizando que professores com elevada carga horaria
de trabalho, por exemplo, adequem seus horarios para a realizacdo de um curso de
formacao; e/ou aquelas pessoas que residem distantes geograficamente dos Centros
Universitarios, colaborando para que a formacéo aconteca sem a necessidade do
deslocamento das pessoas de sua regido (ZABEL; ALMEIDA, 2015).

E isso é permitido, salienta Vieira (2011), em grande parte, pelas TDIC que
proporcionam novas possibilidades para o ensino e aprendizagem a distancia, uma vez
que a utilizagédo destas tecnologias pode facilitar o dialogo, propiciar maior interatividade,
facilitar o acesso as informagdes em fun¢ao de novos recursos tecnologicos surgirem
frequentemente, ou outros serem aprimorados.

Assim, toda essa procura e oferta de cursos na modalidade de EaD exige cada
vez mais responsabilidade de todos aqueles que atuam ou estao envolvidos de alguma
forma nessa modalidade educacional.
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31 AFORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA E AS TDIC

A formacéo inicial do professor que acontece na universidade, muitas vezes,
tem deixado a desejar, ndo formando os futuros docentes de modo eficiente para que
possam se apropriar € utilizar as TDIC em sua pratica docente, seja devido a pouca
importancia atribuida ao tema ou até mesmo a inexisténcia da abordagem (MORAN,
2004; MARTINI; BUENO, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacgéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formag¢ao continuada (BRASIL, 2015), por
sua vez, destacam a necessidade dos cursos de formagao proporcionar aos futuros
professores condi¢cdes nas quais possam aprender a utilizar as tecnologias de
informacdo e comunicagéo.

Quando as DCN (BRASIL, 2015) tratam da formac&o dos profissionais do
magistério para Educacdo Basica, € mencionado que a formacdo deve conduzir o
egresso ao “uso competente das Tecnologias de Informacéo e Comunicagéao (TIC)
na perspectiva de aprimoramento da pratica pedagogica e da ampliagdo da formacéo
cultural dos/das professores/as e estudantes” (BRASIL, 2015, p.6). Ao tratar do egresso
dos cursos de formacao inicial em nivel superior, espera-se que os licenciandos
estejam aptos a “relacionar a linguagem dos meios de comunicagédo a educacéo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio de adequadas tecnologias de
informacao e comunicacgéo para o desenvolvimento da aprendizagem” (BRASIL, 2015,
p.8). Fica evidenciada, a necessidade dos cursos de formacao inicial criar um “projeto
formativo assegurando aos estudantes o dominio dos conteudos especificos da area
de atuacao, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias” (BRASIL, 2015,
p.10).

Dessa forma, é clara a necessidade dos cursos de graduagédo em Licenciatura
promoverem formacgéo para a utilizagdo das Tecnologias Digitais. Contudo, refere-se
a uma formacao que possibilite ao “futuro professor ampliar a sua visdo de mundo
acerca das tecnologias, modificando e, ao mesmo tempo, fortalecendo a sua relagao
com as mesmas e, conscientemente, optar pela melhor forma de integra-las a sua
pratica educativa” (LOPES, 2010, p.42).

Isto significa, em nosso entendimento, que nao é suficiente inserir na matriz
curricular dos cursos de Licenciatura em Matematica uma disciplina que aborda
conceitos técnicos referente as TDIC e/ou a sua utilizagdo no ensino da Matematica,
muito menos que seja dada mais énfase as

[...] tecnologias em detrimento dos contetdos especificos do curso. O apropriado
¢é incluir as tecnologias digitais de forma interdisciplinar e transversal a estrutura
curricular, de modo a auxiliar na construcao integrada dos conhecimentos ao longo
de todo o curso (MARTINI; BUENO, 2014, p.393).
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Trata-se de formar o professor junto com as TDIC, por meio de um trabalho
integrado com os conteudos matematicos, possibilitando-o ndo apenas condi¢des de
escolher adotar ou ndo essas tecnologias, mas a constru¢cao de uma formacao critica e
reflexiva que evite conceber as tecnologias como instrumentos triviais para quaisquer
finalidades (LOPES, 2010).

Marco (2009) destaca que € necessario que os cursos de formacéao de professores
de Matematica, ndo propiciemsomente odominiodetécnicas ousomente conhecimentos
tedricos das mais diversas tecnologias, bem como suas potencialidades no ensino da
Matematica. Ha a necessidade também, continua a autora, que os cursos oferecam
ao futuro professor momentos de vivéncia, exploracéo, reflexao tedrico-metodoldgica
acerca dessas tecnologias, para que assim possam conhecer sua contribuicao “para
a e na sala de aula” (MARCO, 2009, p.20, grifos da autora) e, tenham a possibilidade
de, posteriormente, produzir suas préprias atividades, apropriando e aliando as novas
tecnologias digitais ao ensino de Matematica.

As tecnologias, destaca Moran (2004), estdo colocadas nas escolas e nas
universidades, porém, na maioria das vezes, é “o professor falando e o aluno ouvindo,
com um verniz de modernidade” (p.2); o uso (quando ha) das tecnologias se resume
muitas vezes em ilustrar os conteudos transmitidos pelo professor e néo para a criacéo
de novos caminhos e oportunidades para o ensino e aprendizado.

Desse modo, acreditamos que quando os professores, em seu processo formativo,
experienciam e estdo envolvidos com o uso das TDIC, conduzindo-os a aquisicéo
de conhecimentos e a reflexdo tedrica-pratica, tém-se maiores possibilidades que a
utilizacéo de tais tecnologias aconteca na futura pratica desses profissionais.

Entretanto, apesar da escola ter buscado se equipar com as novas ferramentas
tecnoldgicas, a realidade tecnoldgica atual ainda nao atingiu a maioria das escolas,
pelo menos nao é visivel, de modo expressivo, como em outros campos (PRETTO,
2013). E se tratando, especificamente, da Matematica, o cenario ndo é diferente.
Marco (2009) adverte que o ensino da Matematica continua centrado na memorizacéo
de férmulas, de conteudo, no formalismo légico, assim como foi no século passado.

Uma das possibilidades das escolas realizarem uma reestruturacdo de
seus curriculos, repensarem as metodologias de ensino utilizadas, instigarem a
ressignificacdo e a mudanga na postura do seu corpo docente, seria promover a
incorporacdo das TDIC em sua rotina educacional. As TDIC

[..] pressupdem novas formas de gerar e dominar o conhecimento. O
desenvolvimento tecnoldgico proporciona uma nova dimensdo ao processo
educacional, a qual transcende os paradigmas ultrapassados do ensino tradicional,
pontuado pela instrucdo programada, transmissao de informacdes e “treinamento”
do pensamento mecéanico. Com o avanco da ciéncia e da tecnologia, [...] a
Educacéo precisa ser redimensionada (MISKULIN; VIOL, 2014, p.1313).

Nessa perspectiva, ha a necessidade de que os professores estejam abertos
a novos modos de organizar e de administrar as aulas, com inovagéo e criatividade,
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adotando uma nova postura frente os recursos disponiveis, novas “maneiras de gerar
e dominar o conhecimento, novas formas de producéo e apropriagdo do conhecimento
na pratica docente, isto se ndo quiserem ficar estagnados em métodos de ensino e
teorias de trabalhos obsoletos” (MISKULIN; VIOL, 2014, p. 1313).

E relevante destacar, porém, que a simples presenca das TDIC na sala de aula
e/ou na escola nao garante mudancgas na maneira de ensinar e aprender. “A simples
instalacdo de equipamentos tecnoldgicos na escola, por modismo, nao é sinébnimo
de um ensino de boa qualidade. Pelo contrario, esses recursos podem continuar
camuflando préaticas convencionais” (CARNEIRO; PASSOS, 2014, p.103), baseadas
na recepgcao, memorizacao e reproducéo de informagdes, ou seja, o antigo disfarcado
de moderno. E o uso das TDIC nao resolvera todos os problemas relacionados ao
ensino e a aprendizagem da Matematica, como os delineados anteriormente. Uma
aula empregando TDIC pode ser tdo monétona e enfadonha quanto aquelas em que
se utiliza intensivamente o giz e o quadro negro (BORBA; PENTEADO, 2016).

Entendemos ser preciso que as TDIC sejam utilizadas de modo dinamico,
criativo, inovador, a fim de tornar a sala de aula um ambiente interativo na construgcéao
da aprendizagem de Matematica. No entanto, cabe salientar que ndao é o fato de
utilizar-se as TDIC nos processos de ensino e aprendizagem que fara com que 0s
alunos aprendam melhor, e sim como utilizamos esses meios e como promovemos a
construcao desses processos (MORAES et al., 2016).

Portanto, “formar professores para as novas tecnologias € uma tarefa complexa
e nédo ha férmulas prontas e infaliveis” (MARTINI; BUENO, 2014, p.403). Contudo,
acreditamos que desenvolver nos futuros professores criticidade, autonomia,
coletividade, confianca e autoria frente as TDIC €& imprescindivel. Sdo atributos
gue entendemos ser essenciais aos professores de hoje e indispensaveis para os
professores de amanha.

41 A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA NA EAD FRENTE AS TDIC

A formacao inicial ou continuada de professores na EaD, ocorrem principalmente
via AVA. Esses Ambientes Virtuais, segundo Viol e Miskulin (2013), tém-se apresentado
como locais favoraveis a composicéo de ambientes formativos, que podem propiciar e
potencializar aspectos referentes a formacao de professores.

Freitas (2014) afirma que seja na formacao inicial seja na formagao continuada
de professores de Matematica na EaD, a busca incessante deve se direcionar no
sentido de se encontrar estratégias e dindmicas que, de fato, envolvam o professor em
servico ou o futuro professor, permitindo que eles encontrem/formem uma identidade
profissional. Contudo, continua a autora, os conteudos matematicos jamais podem ser
negligenciados e a preocupag¢ao com as dinédmicas para aborda-los precisa sempre
ser o0 foco na organizagéo dos cursos de Licenciatura em Mateméatica a distancia e,
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também, presenciais.

Zabel e Almeida (2015) destacam que a utilizacdo de tecnologias na EaD nos
cursos de Matematica ocorre em duas frentes: (i) estdo presentes no AVA, com
destaque aos foruns de discusséo e chats, ou seja, como forma de interagdo entre
professor, tutor e aluno e, (ii) relacionados com a utilizacdo de videoaulas e softwares
matematicos como material de apoio ao contetido disponibilizados no AVA. E possivel,
afirma Vieira (2011), que esses futuros professores levem consigo essa experiéncia,
esse contato, com a comunicagao online e o material disponibilizado no ambiente virtual
para sua pratica profissional, utilizando as TDIC com criatividade e desenvolvendo
acoes educativas inovadoras.

Acreditamos, também, que quando os professores tém situacdes de vivéncia,
exploracao e reflexdo sobre a utilizagcdo das TDIC em seu processo de formacéao, ha
maiores possibilidades de proporcionarem, aos seus futuros alunos, uma aprendizagem
mais significativa por meio do uso das TDIC. Pretto (2001, p.49) nos alerta que

[...] ndo podemos correr o risco de desenvolver mecanismos para alfabetizar
mecanicamente a populagao para o uso dessas tecnologias €, com isso, estarmos
formando, num futuro bem préximo, um novo contingente de analfabetos, agora os
analfabetos funcionais digitais, aqueles que serdo meros operadores das maquinas,
que aprendem a usar as tecnologias como simples instrumentos mas que, no fundo,
vao estar permanentemente na parte de baixo dessa piramide social que continua
com a mesma formatacéo, dando muito a poucos e quase nada a quase todos.
Penso que os programas de EaD s80 fundamentais como possibilidade de
estabelecimento de uma grande rede, que articule o sistema publico
de ensino e as universidades publicas, em especial as faculdades que
formam professores (PRETTO, 2001, p.49, grifos do autor).

Paulin e Miskulin (2015) alegam ser importante que o processo de formacgao inicial
de professores de Matematica a distancia, propicie aos licenciandos a possibilidade
de terem contato e construirem uma identidade no ciberespaco. Desse modo, 0s
licenciandos poderdo ter a possibilidade de refletirem sobre as potencialidades e
interagirem com as TDIC, oportunizando-os por meio da vivéncia e exploragcao de tais
tecnologias, a possibilidade de desenvolver ou aprimorar habilidades que os permitirdo
utiliza-las na sua futura pratica docente, no processo de ensino e aprendizagem
da Matematica. Assim, 0 que se busca é a formagdo que promova a integracéo
das tecnologias digitais nas a¢des de ensino dos futuros professores (CABANHA;
SCHERER, 2014).

Ja Schiller, Lapa e Cerny (2011) consideram que 0s cursos a distancia devem
considerar as TDIC, “ao mesmo tempo, objeto de estudo e ferramenta de ensino”
(p.5). Diante dessas colocacgdes, entendemos que ao se promover, na EaD, estratégias
formativas que envolvam as TDIC, os licenciandos terdo a possibilidade de as
explorarem tanto como atividade formativa, proposta pelas disciplinas, como também
uma ferramenta de ensino frequentemente utilizada pelos seus professores em sua
formacdo. Desse modo, os futuros docentes poderdo, a partir de suas experiéncias
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enquanto licenciando, discernir criticamente sobre a incorporacéo das TDIC em sua
pratica docente. Cursos de formacao inicial de professores que promovam reflexdes,
contato e vivéncias sobre/com as TDIC nos “processos de ensino e aprendizagem,
podem ser um caminho para que tais tecnologias cheguem, de fato, as aulas de
Matematica” (ZABEL; MALHEIROS, 2015, p.128).

Desse modo, a participacéo de (futuros) professores em situa¢des de formacgéo
que privilegiam experiéncias e vivéncias educativas com/para as TDIC, entendemos
que podem permitir que, gradativamente, os docentes se apropriem de tais tecnologias
em/para sua pratica de sala de aula (MISKULIN; VIOL, 2014). Entretanto, trata-se
de uma apropriacdo de maneira critica e reflexiva, que conduza a novas formas de
exploracao e constru¢ao do saber matematico.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que na formacéo inicial e/ou continuada dos professores de
Matematica, seja de grande importancia a criacao de um didlogo, uma conexao entre 0s
conhecimentos matematicos e as novas tecnologias, aliando os recursos tecnolégicos
as experiéncia e conteudos no ambiente escolar, além de despertar nos licenciandos
a curiosidade, a pesquisa, 0 incentivo ao novo, a pratica de ideias inovadoras e a
postura criativa frente as TDIC.

No contexto da EaD, entendemos que ha a necessidade de néo apenas oferecer
aos licenciandos formacéao através de meios tecnologicos, é preciso também que se
proporcione formacao acerca da utilizagao de tais tecnologias, de modo a auxilia-los
a uma possivel insercao delas em sua futura pratica docente de maneira criativa.
Acreditamos que tais experiéncias formativas durante o processo de formacao
sejam de fundamental importancia para que os professores tenham a possibilidade
de construirem conhecimentos para a proposicdo de ac¢des educativas com 0 uso
das TDIC no ensino da Mateméatica. Tais tecnologias podem enriquecer o espaco
escolar, porém “sozinhas elas sdo apenas ferramentas, mas se bem utilizadas, elas
podem colaborar para que haja de fato uma mudanca radical no processo ensino-
aprendizagem” (VIEIRA, 2011, p.67). Assim, a formacéo para o uso das TDIC, em
nosso entendimento, torna-se imprescindivel.

Nesse sentido, cremos ser exiremamente relevante existir um trabalho
cuidadoso e intencional na organizagdo do ensino de disciplinas nos cursos de
licenciatura, independente da modalidade educacional e da area, no sentido de pensar
e desenvolver, efetivamente, situacées de ensino e aprendizagem que busquem a
construgdo integrada de saberes relativos ao campo especifico de formagéo, ao
exercicio da profissdao docente e conhecimentos técnico-didaticos-pedagobgicos
pertinentes as TDIC.

Portanto, a abordagem formativa das TDIC nos cursos de formacéo de
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professores de Matematica na modalidade a distancia e, também, na modalidade
presencial, parece-nos fundamental, podendo favorecer o desenvolvimento pessoal e
profissional do futuro docente e contribuir para que tais tecnologias se tornem de fato
parte integrante da sala de aula de Matematica.
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